LES COMPETENCIES TRANSVERSALS EN QUESTIO,
DE BERNARD REY'

Hi ha competencies transversals? I, si n’hi ha, com es poden adquirir?

Si entenem com a competéncia transversal que un determinat saber, adqui-
rit en un determinat context, és automaticament aplicable en un altre context o
en una area diferent, la resposta és que no hi ha competéncies vertaderament
transversals. Després de Piaget, l’experimentacié psicologica ha mostrat les difi-
cultats en la transferéncia d’una competencm adqulrlda d’un camp a un altre.

De tota manera, aquesta transferéncia és una aspiracié de tota pedagogia.
Si els coneixements adquirits no serveixen per a altres aplicacions escolars, per
a altres contextos 1 per a la vida, és molt dubtosa la mateixa funcié intel-lectual
de Pescola.

1. Bernard REY, Les competéncies transversals en qiiestid, Paris, ESF, 1996, 216 p.
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Com s’adquireix una nova competencia?

Una nova competencia s’adquireix en un context concret mitjangant la re-
alitzacié d’activitats adequades fins a la construccié del concepte o el procedi-
ment. Pero, no es pot considerar adquirida la competeéncia fins que s’han prac-
ticat activitats d’aplicacié en contextos diferents i s’han adquirit conceptes
relacionats. Rey explica el seglient:

[...] la inclusid recent de fer adquirir «competéncies» recorda oportunament
que un coneixement, aixi com el que s’anomena un saber, no es redueix a una acu-
mulacié d’informacié. Es pot dir que un alumne de primer, que sap recitar la taula
de multiplicar, coneix per aixo sol la multiplicacié? Un, infant de quatre anys no
sap comptar si només sap recitar la série de I’u al vint. Congixer veritablement la
multiplicacié no és només haver enregistrat els procediments que permeten utilit-
zar la taula i efectuar una multiplicacié. Es, sobretot, representar-se el camp de pos-
sibilitats d’aquesta operacid, la seva forga operativa, tenir una representacié dina-
mica del que és possible fer gracies a ella, les situacions en les quals convé utilitzar-la,
les relacions amb altres nocions matematiques, els limits d’utilitzacié.

Congixer un concepte, no és solament coneixer la paraula que el designa ni la
definicié ni automatitzar els procediments d’ds,... Es coneixer el seu poder.

Sén transversals les competéncies aixi adquirides?

Tot 1 aixi, no es pot garantir que sempre que convingui s’apliqui la compe-
tencia. Segons Rey, fa falta que ’alumne repari en I'isomorfisme entre les dues
situacions —la d’adquisici6 1 la de la nova aplicacié. Pero, aixd no es produeix
automaticament, perqué ’estructura en el nou context no és immediatament vi-
sible per part de I’alumne —com ho sol ser pel professor—, no actua com un
estimul, sin6 que s’ha de descobrir; 1 aixd no depeén de la competeéncia, sind de
la intencid de I'alumne. Més que de competéncies transversals, s’ha de parlar
d’intencions transversals.

La competencia adquirida només sera transversal si forma part d’una visié
del mén al servei d’una intencid. La realitat es pot veure des de diferents punts de
vista 1 segons la finalitat, aquesta realitat sera diferent. «Sén els meus projectes que
aclareixen el mén», remarca Sartre. Una roca, que és un obstacle resistent si el vull
desplagar, sera contrariament un ajut si vull escalar-la per contemplar el paisatge.
No és suficient que I’alumne aprengui les competéncies, és necessari que decidei-
xi veure el mén sota la intencié o Iangle que apareix com a lloc possible d’apli-
caci6 de la competencia. I, per veure la realitat aixi, s’ha d’haver decidit el que és
digne d’atencid. Cadascu té el poder de decidir el que és digne d’atencid.

Fa falta la intenci6 adequada a la competéncia de que es tracti. No n’hi ha
prou amb la intencié de quedar bé, d’intentar encertar el que es creu que vol el
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mestre que es digui. En les qliestions matematiques que s’han posat com a
exemple, fa falta la intencid racional que és la que ens fa veure la realitat aplicant
els principis racionals o logics.

Rey explica amb claredat i brillantor el que signifiquen les intencions, la seva
transversalitat 1 la seva dependéncia de les decisions personals de I’alumne; i
analitza a fons la intencid escriptural 1 la racional, perd cita també I'emotiva, Pes-
tetica, la pragmatica i la imaginativa.

Acaba amb la conclusié que hi ha una pedagogia de les intencions.

Es aqui on 'autor parla del paper dels adults com exemple d’intencions:

Es veient els adults propers adoptant les seves intencions i, per exemple, va-
loritzant la mirada reflexiva sobre la paraula, revisant els escrits no per necessitat
siné amb interés; argumentant i defensant racionalment la seva posicié, que I’alum-
ne podria voler adoptar aquesta postura. Si aixo és veritat, lactitud del mestre és
decisiva. Es necessari que estimi escriure, no prioritariament escrits literaris, siné
sobretot escrits que fixen el pensament i permeten examinar-lo; 1 és necessari que
ho mostri. Es necessari que sapiga comunicar certa curiositat pels textos i les pa-
raules que els constitueixen en objectes autonoms i no solament en evanescéncies
reflexes d’alld real. Es necessari que mostri la seva passié per comprendre i el seu
desig de convencer per la sola for¢a de la raé.

Bernard Rey va ser antic alumne de 'Ecole Normal Supérieure de Saint-
Cloud, professor a collegis i liceus, abans de dedicar-se a la formacié de pro-
fessors de primaria i secundaria. Actualment, és titular de la Catedra Interna-
cional en Educaci6 a la Universitat Lliure de Brusselles.
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