L’EXPERIENCIA DE I’ENSENYAMENT DE LA LLENGUA
AL’AULA D’ACOLLIDA
MARCEL FrT 1 MONTSERRAT GUIXER

Introduccio

Aquesta comunicacio és filla de dues circumstancies. Per una ban-
da, recull algunes de les experiencies viscudes en la nostra practica
docent quotidiana a I'aula d’acollida de I'TES Apelles Mestres de
I'Hospitalet de Llobregat. Per una altra, el seu contingut ha estat ex-
perimentat, valorat, formalitzat i sistematitzat gracies a les llicencies
d’estudi de qué vam gaudir, respectivament, els cursos 2007-2008 i
2008-2009. El treball desenvolupat durant el periode d’aquestes dues
llicencies ens va permetre reflexionar sobre la nostra practica docent 1
seleccionar, classificar i experimentar un seguit de materials destinats
a assolir dos dels principals objectius que ens haviem proposat i que
feia temps que ens preocupaven:

a) Aconseguir que ’ensenyament de la llengua fos també ensenyar a
usar la llengua, de tal manera que cada alumne aprengués i fes seva
I’estructura de la llengua, tot practicant-ne les quatre habilitats fona-
mentals (Comprensié Oral, Expressié Oral, Comprensié Escrita, Ex-
pressié Escrita). Havien de ser activitats de caire interpersonal, és a dir,
que exigissin la participacié del professorat i de la resta de alumnat.
Activitats basades en el fet d’actuar conjuntament, en el fet de ser efec-
tuades, sentides, viscudes en una determinada situacié convivencial.

b) Fer que aquest ensenyament no fos una carrega feixuga i rutinaria,
sind un ensenyament viu 1 participatiu, incentivador i molt comunica-
tiu, sense que aix0 volgués dir poc seriés o mancat de ’esfor¢ impres-

cindible.
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L’aunla d’acollida. Context lingiiistic

Des del curs 2005-2006 treballem a I’aula d’acollida de 'TES Apelles
Mestres de ’'Hospitalet de Llobregat. Des d’aleshores, un centenar
llarg d’alumnes nouvinguts han anat passant cada any per aquesta aula,
procedents d’arreu del mén, amb una gran diversitat lingiistica.

Avui a Catalunya hi ha amplis sectors de ’alumnat que disposen
d’un accés dificil a I’Gs del catald més enlla del marc escolar, a causa,
entre altres raons, de la distribucié demografica, de ’especial configu-
racié lingliistica de I’espai comunicatiu catald —amb una clara hege-
monia de la llengua castellana— i de les normes d’ds lingtiistic hereta-
des d’¢poques en queé el catald era una llengua d’ds fortament
restringit. I aixd, tant pel que fa a una part important de I’alumnat fill
de la immigracié del darrer terg del segle xx —que a les zones urbanes
sol tenir com a llengua de relacié habitual el castella— com pel que es
refereix als joves estudiants procedents de la immigracid recent.

Dins d’aquest darrer collectiu —lingiiisticament molt heteroge-
ni— hi ha també en moltes zones —com ara la de 'Hospitalet, en que
que nosaltres treballem— un tant per cent molt elevat d’alumnes cas-
tellanoparlants, procedents de ’America Llatina. Aquestes circums-
tancies, juntament amb un model d’ds lingliistic encara forca vacillant
als centres de secundaria, provoca una tendéncia a ’anivellament cap
al castella, per més que des de les aules d’acollida 1 d’altres instancies
s’intenti equilibrar la situacié. Avui, en molts d’aquests centres, 1’is
del catala es veu gairebé exclusivament restringit als contextos acade-
mics, 1 queda exclos no sols dels extraescolars, siné fins i tot d’espais
tan importants per a la llengua oral i colloquial com ho sén el pati o
els passadissos.

L’anla d’acollida. Evolucié historica

En un primer moment, a la nostra aula d’acollida, només comp-
tavem amb alguns dossiers que s’havien anat elaborant i amb un se-
guit de materials que vam cérrer a preparar. Cap a mig curs, pero, va
apareixer la possibilitat d’incorporar els primers ordinadors a I’aula i,
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amb ells, els materials de suport que oferia ’espai LIC (molts d’ells
jocs interactius, prou utils a I’hora de complementar la feina que
ddiem a terme).

Pel que fa als materials que anivem preparant i incorporant a la
tasca docent, voldriem subratllar els exercicis d’audicid, comprensié i
expressio, centrats en les festes populars (la Castanyada, Nadal, Car-
nestoltes, Sant Jordi, etcetera), el material pensat per fomentar la
comprensio 1 ’expressi orals 1 escrites 1 la vinculacié amb I’entorn 1
les altres materies, com ara videos amb fragments de naturals, de so-
cials, etcetera, els treballs sobre la projeccié de pellicules relacionades
amb la literatura juvenil (L’Illa del tresor, Alicia al pais de les merave-
lles, La volta al mon en 80 dies, etcétera) 1, d’una manera molt espe-
cial, els jocs de caire interpersonal, poc o molt relacionats amb les
activitats que ddiem a terme a Iaula d’acollida.

Aquesta darrera activitat, els jocs interpersonals, de seguida ens va
semblar d’una gran utilitat i eficicia: feia parlar els alumnes en un
context artificids, perd molt proper als contextos reals i, a més a més,
semblava agradar-los d’una manera especial. Aviat vam sentir la ne-
cessitat d’ampliar-ne el repertori i, sobretot, d’adaptar-los al curricu-
lum de I’aula, de sistematitzar-los. A mesura que andvem avangant,
pero, ens anaren sorgint un seguit de dubtes:

-Avui, a través de la xarxa —pensivem—, els nostres centres 1, per
tant, també les aules d’acollida disposen d’una quantitat progressiva,
gairebé ingent —inimaginable no fa gaires anys— de jocs i de material
ludic, procedent d’arreu del mén. Quin sentit tenia fer-ne una recopi-
lacié més, destinada a ’aula d’acollida?

-Era un lloc idoni, I’aula d’acollida, per jugar-hi? No podria ser
que els jocs acabessin resultant una excusa per evitar el treball escolar?
No acabarien relaxant i esvalotant la convivencia i la necessaria tran-
quillitat de I’aula? Era realment ttil el joc per a I’aprenentatge de la
llengua?

Va ser en el marc d’aquestes inquietuds i en el de la constatacié
que un determinat tipus de jocs era d’una gran utilitat i eficacia per
treballar expressio oral dels alumnes nouvinguts que vam decidir
aprofundir en el tema. Gracies a les llicencies d’estudi, vam poder
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elaborar un petit corpus que és el que avui en agradaria moltissim
poder comentar i compartir amb tots vosaltres. Per raons de temps,
perd, només us sintetitzarem les conclusions a qué vam arribar.

Conclusions

1. Eljoc és una constant en totes les cultures. La paraula joc, pero, té
un camp semantic molt ample i ambigu. En parlar de joc 1 d’escola,
convé delimitar amb la maxima precisié I’abast del terme.

2. Latendeéncia humana a jugar fa que el potencial del joc sigui enor-
me. Des del mén de I’educacid, cal aprofitar i potenciar el seu vessant
positiu. Cal distingir clarament entre jocs de llengua, jocs interactius
1jocs interpersonals.

3. La revolucié tecnologica i la reduccié dels espais disponibles,
temps enrere aprofitats per jugar, han posat en quiestié ’antiga sepa-
racié que existia entre els carrers i els centres educatius.

4. La distincid entre joc i treball avui ha perdut la vella rigidesa que
la caracteritzava. El que importa, més que el que es fa, és la manera
com es fa. El treball dut a terme d’una manera lddica, agradable, és el
que més s’acostaria a la idea d’art.

5. Els antics prejudicis en contra del joc a les aules avui no tenen cap
consistencia. Pedagogs que van des de J. Dewey fins a J. Brunner ho
ratifiquen.

6. Esfonamental que tant I’alumnat com, sobretot, el professorat en-
tenguin i assumeixin que les dues finalitats del joc a classe (divertir-se
1 aprendre) van estretament lligades.

7. Eljoc, en requerir existéncia d’unes regles assumides per les per-
sones que hi participen, és una eina util per al desenvolupament per-
sonal i per a la millora de la convivencia.
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8. L’analogia entre el joc i el llenguatge fa d’aquell un instrument, un
mitja, de primera magnitud per a Iaprenentatge de la llengua. Per
aprendre a usar-la. Per ensenyar una llengua, exactament com per en-
senyar un joc, és imprescindible la practica.

9. L’objectiu del treball curricular, en les assignatures de llengua, sol
ser que ’alumnat acabi aprenent la llengua, les seves regles i les seves
caracteristiques. Es un objectiu a llarg termini.

10. L’objectiu, en el treball escolar impregnat d’esperit ldic, és que
I’alumne entengui, parli, llegeixi i escrigui diariament la llengua d’una
manera agradable 1 entretinguda. Per fer aixd, cal que estigui molt
implicat en el que fa i la millor manera d’aconseguir-ho és que el que
fa al’aula li agradi i I’atregui.

11. Aquest és un objectiu immediat, que cal preparar curosament,
vetllar-lo 1 avaluar-lo didriament. L’aprenentatge de la llengua que
aquesta practica comportara s’obtindra més com una conseqiiencia de
I’assoliment progressiu dels objectius immediats que no pas en funcié
d’uns objectius llunyans.

12. Tot aix0 implica una avaluacié constant del que es faide com es fa.

13. La tasca fonamental del professorat, doncs, és implicar I’alumnat
en els jocs d’aprenentatge. El seu gran repte és fer-lo passar d’ésser
passiu a element participatiu.

14. El treball lidic acostuma a ser percebut d’una manera global-
ment positiva. A 'aprenent li sol quedar una idea agradable d’allo que
ha apres, més per la manera com ho ha aprés que no pas pel que ha
apres.

15. L’efectivitat i 'afectivitat van estretament lligades, en I’educacié
1, molt especialment, en I’aprenentatge de la llengua. Creiem, doncs,
que I’ensenyament ladic de la llengua, dificil 1 molt laborids, resulta
perd d’una gran eficacia.
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Resultats obtinguts

La part practica del treball consta de 130 jocs per a la comunica-
ci6, més 16 jocs per a la convivencia. Tots aquests jocs han estat tra-
duits 1 redactats de la manera més planera i entenedora que ens ha
estat possible. El titol, quan n’hi havia més d’un, hem procurat que
fos el més conegut i en els casos en que ens ha calgut improvisar-lo
hem optat pel més descriptiu.

La part tedrica del treball, els jocs per a la convivencia i un primer
recull de jocs per a la comunicacié els podeu trobar a la pagina:

http://www.xtec.es/sgfp/llicencies/200708/memories/1793m.pdf

El recull va precedit per un index en qué s’indica: el nom del joc,
el nivell al qual correspon, les habilitats comunicatives que s’hi treba-
llen, la vinculacié amb el curriculum de I’aula d’acollida 1 la vinculacié
amb les altres arees.

BLOC
El recull dels 130 jocs el podeu consultar al nostre bloc:
http://apelesmestresacollida.blogspot.com

Al bloc, els jocs estan classificats amb «etiquetes». «Etiqueta» és
la paraula que fa servir blogspot per a organitzar els posts, en aquest
cas els jocs. Cada joc té 3 o 4 etiquetes. La virtut del bloc és que els
jocs queden classificats en totes les etiquetes que els assignes i es po-
den buscar amb diversos criteris. Les etiquetes son:

1. Jocs de primer, segon i tercer trimestre

Els jocs d’aquest bloc sén de nivell inicial i estan programats
d’una manera progressiva per treballar-los per trimestres, tot seguint
el mateix itinerari que hem dut a terme durant ’experimentacié. Els
de nivell inicial 1 corresponen als que hem experimentat al primer
trimestre; els de nivell inicial 2, als del segon trimestre, 1 els de nivell
inicial 3, als del tercer trimestre. Dintre d’un nivell inicial, els jocs van
evolucionant al llarg del curs i es van adaptant al ritme 1 a les possibi-
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litats del grup. Els del primer trimestre sén més senzills; després van
guanyant en complexitat, tot i que sempre hem volgut assegurar la
seva comprensio.

2. Jocs PIC

Son jocs per a la presentacid, interrelacié i cohesié grupal, i els
hem abreujat com a «Jocs PIC». Hem observat que, quan es juga a la
classe, el grup es cohesiona, es facilita la interrelacié entre ’alumnat 1
el professorat i es desenvolupa la capacitat d’imaginacid i la creativi-
tat. El joc és una eina fonamental de treball intercultural, ja que fo-
menta Iintercanvi, acceptacié de les diferéncies 1 de la riquesa i va-
rietat cultural. Aquestes activitats ens han ajudat, per exemple, a
aprendre’ns els noms: el nom és molt important, és allo que ens iden-
tifica, i, per tant, si ens oblidem del nom d’un noi o d’una noia,
d’alguna manera li pot semblar que no el tenim present.

3. Jocs per a Paprenentatge dels continguts basics de la llengua

S6n jocs per a treballar la llengua d’una forma global o algun dels
seus aspectes: lexic, ortografia, morfologia i sintaxi... Agrupem aques-
tes activitats en 8 temes significatius, funcionals per a ’alumnat i que
responen a les necessitats de la vida quotidiana: I’aula, 'institut, el cos,
els vestits, la familia, la casa i les botigues. Aquestes activitats també
tenen una etiqueta que les identifica: lexic de la classe, de I'institut, del
cos, dels vestits, de les relacions familiars, de la casa, de les botigues i
del menjar.

4. Activitats amb programa de presentacio

Quan treballem amb els dossiers, I’alumnat va treballant d’una
manera autonoma. Aix0 vol dir que tothom va fent i que, de tant en
tant, ens aturem per comentar, revisar o corregir un exercici del qua-
dern que tothom ha de tenir fet. Préviament, ho avisem perque tot-
hom el tingui a punt. Treballem amb el cand de I’aula. Projectem a la
pantalla de I’aula ’exercici del quadern sense completar. Anem treba-
llant les solucions, les comentem i les projectem a la pantalla. Repetim
aquesta operacié fins a completar totes les paraules de I’exercici. Cal
vetllar perqué tothom faci bé la revisié. Es una correccié com les de
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«tota la vida», perd hem constatat que amb aquesta mecanica s’agilita
la feina, s’aconsegueix unificar el ritme de revisi6 i ’alumnat s’hi en-
gresca. Haver fet exercici préviament al quadern facilita la desinhibi-
ci6 imprescindible a I’hora d’expressar-se 1 de participar en la revisi6
dels exercicis. Pensem que és una manera de combinar els elements
ladics amb els propiament d’aprenentatge, sense reduir el nivell d’exi-
gencia.

5. Jocs de sempre
Sén jocs com ara la mona, el burro, les families, els vaixells, el
bingo, la frase maleida... que es poden aplicar a qualsevol tema.

6. Jocs de la televisio

Sén adaptacions «casolanes» de jocs que es fan actualment a algu-
na cadena de TV 1 que s6n a l'abast de 'alumnat: Passaparaula, El
bocamoll, Fem ganyotes!

7. Festes tradicionals

La Castanyada, Nadal, Carnestoltes, Pasqua, Sant Jordi... Al vol-
tant d’aquestes diades organitzem un seguit de jocs 1 d’activitats, a
través dels quals intentem que ’alumnat es familiaritzi amb les nos-
tres festes.

8. Contes i llegendes

El conte de la castanyera, ’assemblea a la fusteria, la llegenda de
Sant Jordi... un conte o una llegenda, coneguts o no, ens serveixen per
muntar un seguit d’activitats: teatre llegit, karaoke i jocs diversos.

La fitxa dels jocs
Cada joc té una fitxa composta dels apartats segiients:
e NowMm (On se’ns indica el nom del joc. Si hi havia més d’un

nom, hem procurat que fos el més conegut i en els casos en que
ens ha calgut improvisar-lo hem optat pel més descriptiu.)
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e Tema (On se’ns explica de que va el joc.)

OsjecTIUs (On se’ns indica queé es pretén amb aquell joc.)

e ParticiPaNTs (On se’ns informa sobre I’edat minima que han
de tenir els participants.)

e Lroc (On s’especifica el lloc més indicat per a dur a terme el
joc: l'aula, el pati, el carrer...)

e MaTeRIALS (On s’assenyalen els materials que caldra dur pre-
parats per a portar a terme el joc.)

e EscaLraMENT (Aquesta és una part importantissima: s’hi ex-
plica el que cal fer per tal d’atreure I'intereés de 'alumnat, de
captar-lo, de fer que s’impliqui en el joc.)

e ExpricaciO (On s’explica com s’ha de portar ala practica el joc.)

e VALORACIO 1 SUGGERIMENTS (En aquest apartat, s’informa del
resultat de I’experimentacié: es dona informacid sobre el nivell
lingifstic a que va destinat el joc, sobre les habilitats comuni-
catives que s’hi treballen, sobre la durada del joc, sobre la va-
loracié que se’n va fer, sobre la data en queé es va experimentar
1 sobre les possibles propostes o suggeriments que I’experi-
mentacié hagi pogut generar.)

Fitxa d’avaluacio continua

—_

Accepta les regles del joc.

Respecta les normes de convivéncia: els altres, el torn de pa-
raula.

Participa.

S’esforca per emprar la llengua (sempre, de vegades, mai).
Collabora amb el grup.

Coopera amb el professorat.

Elabora correctament els materials i els arxiva en acabar.
Treballa, quan cal, amb autonomia.

Mostra iniciativa, interes, s’implica en el joc.

Altres.

Total.

N

PO NN W

—_ =
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Model de fitxa d’avaluacié diaria

Cognomsinom |1 |23 |4 (5|6 |7 |89 10 11

L’aplicacié a Paula. Exemples practics

Deia Sant Agusti: «Que és, doncs, el temps? Si ningd m’ho dema-
na, ho sé; si ho vull explicar a qui ho demana, no ho sé». Doncs bé,
una cosa semblant passa amb el joc i la seva praxi. Aixi, farem cas de
Wittgenstein 1 ens acostarem a la coneixenga de I'aplicacié del joc a
I’aula de la millor manera que hi ha: jugant-hi.

ANNEX

La paraula joc ha generat molta confusié. El joc que us proposem
consisteix a classificar les parelles de grups nominals que segueixen en
les dues columnes de sota, encapgalada I’'una per la paraula joc i I’altra
per la paraula treball. Les respostes convé que siguin espontanies,
aproximatives, més sentides que raonades, 1 pensades per a un context
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escolar. Pot resultar forca illustratiu del que pensem sobre el joc i el
treball fer un cop d’ull a les respostes obtingudes. En general, les con-
tradiccions solen ser nombroses i prou importants.

Serids, facecios; divertit, avorrit; amb uns objectius, sense objec-
tius; activitat ociosa, tasca ingrata; regles externes imposades, regles
internes assumides; vici, virtut; necessitat ineludible, tendeéncia natu-
ral; obligacio, privilegi; s’obtenen uns resultats, s’acaba en ell mateix;
llenger, pesat; entreteniment, necessitat; obligacio, alliberament; sense
esforg, amb esforg; facil, dificil; assenyat, frivol; «otium», «neg-otinm»;
monoton, creatiu; recreacio, produccio; reté a la memoria el contingut
que vehbicula, s’oblida aviat el que vehicula; tasca, evasio; plaer, pati-
ment; ben acollit, mal acollit; agrada, no agrada; no genera una per-
cepcio positiva, genera una percepcio positiva; serveix per a aprendre,
no serveix per a aprendre.

Joc Treball
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NOM

Com fer un llibre

TEMA

Els alumnes i les alumnes, a partir d’'un model que presenta el
professor o professora, confeccionen un llibret.

OBJECTIUS
Seguir unes instruccions. Fer unes practiques manuals. Treballar 1

millorar ’EO, ’EE, la CO 1la CE.

PARTICIPANTS

Un grup, una classe..., a partir de 12 anys.

LLOC
Aula.

MATERIALS
Full preparat pel professor/a. Paper i boligraf.

ESCALFAMENT i PREPARACIO

El professor o professora porta imatges de com s’ha escrit al llarg
de la historia: en fang, en papir, en paper, etc. Pregunta quines
d’aquelles maneres coneixen, quins avantatges i inconvenients hi
veuen en cada material. Com creuen que s’escriura en el futur, etc.

Tot seguit, el professor/a pregunta a I’alumnat si els agradaria fer
un llibre. Si ho troben facil o dificil, etc. A continuacié els mostra el
que ell ha fet. El llegeixen i comenten.

EXPLICACIO

Tot seguit el professor o professora facilita una fotocopia a cada
alumne 1, a partir d’una que se’n reserva, els ensenya a confeccionar-se
el llibre. Aqui és molt important la manera com es donen les instruc-
cions. Cal que els alumnes dobleguin el paper amb la maxima precisio:
primer per la meitat en sentit horitzontal, a continuacid, altre cop per
la meitat en el mateix sentit i, finalment, altre cop per la meitat, perd
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ara en sentit vertical. Una vegada ben assenyalats els plecs, es proce-
deix a fer un trau al full, per la linia del doblec vertical, de tal manera
que uneixi els tres plecs horitzontals. Fet aixd ja es pot muntar el llibre.

B

N

Nivell: Inicial, 2.

Habilitats comunicatives: (CO, EO, CE, EE).

Durada: 20-25 minuts.

Valoracié: El nivell és ’'adequat, la resposta de I’alumnat, molt
bona.

Data d’experimentaci6: (13-3-08).

Suggeriments: Es convenient facilitar als alumnes un full en
blanc i proposar-los que muntin la maqueta d’un llibre. A conti-
nuaci6 es formen tres o quatre grups a la classe (segons el nombre
d’alumnes) 1 se’ls suggereixen temes perqué n’escullin un cada
grup (Com aprovar un examen? Com fer molts amics? Com pas-
sar un cap de setmana divertit? Com fer la guitza a algi?, etc.).

NOM

L’estel de sis puntes

TEMA

Consisteix a endevinar una série de dades referides al professor o

professora o a alguns dels alumnes.

OBJECTIUS

Concixer algunes de les persones del grup, més enlla de les dades

inicials (nom, cognoms, etc.). Treballar PEO ila CO.

PARTICIPANTS

Un grup, una classe..., a partir de 12 anys.

LLOC

Aula.

MATERIALS

Pissarra 1 guix.
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ESCALFAMENT
A partir de fotos i altres materials presentarem el vocabulari de
I’estel que presentara el professor.

EXPLICACIO

Es dibuixa a la pissarra un estel de sis puntes. A cada angle s’hi
escriu una dada (any de naixement, nom de familiars, amics, paisos,
etc.) relacionada amb l'autor/a de I’estel. La resta del grup han
d’endevinar —per mitja de preguntes— la relacié entre les dades i
'autor/a.

PROPOSTES

Un cop resolt Pestel del professor/a, pot passar algun alumne/a a
fer el seu a la pissarra.

També es pot plantejar que cadasc faci el seu en un full de paper
1 que juguin a endevinar-lo per parelles.

VALORACIO I SUGGERIMENTS

Nivell: Inicial,1.

Habilitats comunicatives: (CO 1 EO).

Vinculaci6 curricular: coneixement i relacié grupal.

Vinculacié amb altres arees: Tutoria, socials.

Durada: 20-25 minuts.

Valoracié: El nivell és ’adequat, la resposta de I’alumnat, molt
bona.

7. Data d’experimentacié: (15-11-07).

A

NOM

Els tres estels (passat, present 1 futur)

TEMA
Aquest joc ens permetra coneixer aspectes del passat del present 1
del futur dels integrants del grup.
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OBJECTIUS

Aprofundir en el coneixement dels integrants del grup. Facilitar
als altres aquella informaci6 sobre un mateix (passat, present i expec-
tatives) que consideri més rellevant. Treballar 'EO, la CO, I’EE i la
CE. Verbs en passat, present i futur.

PARTICIPANTS
Un grup, una classe..., a partir de 12 anys.

LLOC
Aula.

MATERIALS
Un full de paper, preparat per les dues cares (A 1 B).

ESCALFAMENT
A partir de fotos 1 altres materials presentarem el vocabulari de la
cara A.

EXPLICACIO

Cada alumne rep un full horitzontal per la cara A (encara que,
per tal d’evitar dispersid, no hi ha de constar el nom de la cara). En
aquesta cara hi haura un requadre per a posar-hi el nom, on hi haura
escrit el nom del professor o professora. D’aquest requadre en surten
tres fletxes que van cadascuna a un estel de cinc puntes, Al centre de
’estel de ’esquerra hi dira PASSAT, al del mig, PRESENT i al de la
dreta FUTUR. A cada punta dels estels el professor hi haura escrit
una dada (any de naixement, nom de familiars, amics, paisos, pre-
ferencies, expectatives, records, etc.) referida a la seva persona. Els
alumnes, per parelles, hauran de fer preguntes fins que endevinin to-
tes les dades.

Tot seguit els demanem que girin el full. En aquesta cara els alum-
nes es trobaran el mateix esquema dels tres estels presidits pel requa-
dre on cadascu escriura el seu nom. Se’ls demana que pensin una mica
1 que omplin amb els seus records, les seves circumstancies actuals i1
les seves expectatives de futur les puntes dels tres estels. Tot seguit,
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per parelles (que s’aniran intercanviant a mesura que completin els
estels) juguen a endevinar les dades dels altres companys.

VALORACIO I SUGGERIMENTS

(=2

O RN

Nivell: Inicial, 2 (seria més indicat treballar-lo al nivell 3).
Habilitats comunicatives: (CO, EO, CEiEE).

Vinculaci6é amb altres arees: Tutoria.

Durada: 10-15 minuts.

Valoracié: El nivell és ’adequat, la resposta de I’alumnat, molt
bona, encara que el nivell resulta una mica elevat.

Data d’experimentacié: (10-1-08).

Suggeriments: Es pot aprofitar ’exercici per a repassar aspectes
del camp semantic de la familia, del lloc de procedéncia, de resi-
dencia, de preferéncies, etc. Es convenient que els alumnes tinguin
un nivell una mica avancat 1 homogeni per tal que la concentracié
en I’exercici no es trenqui amb les esperes dels companys que van
més endarrerits.



